“语用”视野下，叙事文教学行为的转变
武进清英外国语学校    李颖颖
摘 要：课文是学用语言的范例。叙事类文本的读写结合，首先要摆正“读”与“写”的关系——充 分、到位的“读”是“写”好的前提和基础；读写结合点的确定，要依据课标，从学情出发；模仿起步，循序 渐进；要有整体意识，训练要增强针对性。
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《语文课程标准》（2011年版）第一次为语文学科课程性质下定义：“语文课程是一门学习语言文字运用的综合性、实践性课程。”这一表述，旗帜鲜明地明确了“学习语言文字运用”是语文课程的核心理念、主要任务，是语文教学的“灵魂”。这是语文教学本质的回归，也是改革方向上的一次调控。对接到叙事类文体的课堂教学上，我们诸多的教学行为都发生着悄然的转变。
1、 “读”为先，要读透 
特级教师丁有宽的读写结合实验很有名气，他提出了“以读学写，以写促读”的见解。 “读”是“写”的基础，所谓“读书破万卷，下笔如 有神”，其关键在于‘破’，也就是读懂，搞清楚 作者表达某一个意思，为什么要选择这些材料。如果没有读‘破’，读再多书也没有多大实际意义。”
不管是哪种形式的读写结合，必须要建立在读通、读透的基础上，只有这样才更易积累素材，也有利于完成从文本内容感知“写了什么” ——“怎么写”——“为什么这样写”的深层次探究。否则，“写”的指导就会是无效的。
在执教《二泉映月》第三小节时，在体会“坎坷”时，我抓住重点句让学生读文体会，创设情境，进一步体会，在反复地品读中感 悟，又在感悟中去品读，在品读过程中我补充了阿炳的生活经历， 仅仅扣住文中“卖艺度日，生活的穷困和疾病”，在学生明确文本表达情感的同时，让学生结合材料，仿其意，通过句式情境说话练 习及感情朗读训练，进一步体会阿炳的苦难人生，从而能深入了 解阿炳不平静的内心世界，激发对阿炳的无限同情，为理解《二泉映月》这首乐曲作好铺垫。在执教《水》第二小节时进行以下教学设计：我让学生默读课文第二小节，圈出引起你想象的句子，学生抓住了“尽情、大呼小叫、奔跑跳跃、扬头、张口接水、吃水”等词语，联系生活想象孩子们当时快乐的场景，体会语言的张力。
二、课标为纲，学生为基 
现在的语文教材大多属于主题单元组材。 每组课文内容相关联，每个单元有一个共同的主题。这样的教材编排方式，学生更感兴趣，易于对某个问题有全面、深刻的认识。但是各篇课文在体裁、写法上各不相同，不利于学生系统地学习语言知识、训练言语技能。由关注内容到关注形式，教师一篇篇研究文本，这在一定程度上，导致了读写结合点选择的随意性。
笔者站在整个单元进行宏观阅读，紧扣本单元的主题，结合课文教学、单元习作，对整个单元的学习进行了整体的构架。如，苏教版三年级下册第二单元中有三篇课文分别是《翻越远方的大山》《雪儿》《花瓣飘香》，单元习作是《人物大写真》。单元整组的教学可以这样安排：（1）阅读单元导读，想一想：这些课文主要写什么？ 明确单元主题以及本单元的学 习目标。（2）自由阅读课文，在 预习中梳理课文的主要内容。（3）通过课文教学，比较三篇课 文在表达手法上有什么不同之 处。（4）借助课文例子，学用写作手法。 这样的单元构架，主题推动明确，对比阅读鲜明，读写结合重点突出，有助于提高学生的写作水平。
把眼光放到整组单元的课文中， 每篇的教学重点互不相同，我们选择最具语言学习价值的地方作为“读写一体”的基准点， 聚焦课文，找出亮点，着重训练。以上述三篇课文为例，我对每篇文章进行了解读，确定了以下学习重点： 
	课文
	结构
	写作手法

	《翻越远方的大山》
	以时间推移为顺序，结构清晰
	前后呼应 巧用心理

	《雪儿》
	以人物情感发展为顺序，线索鲜明
	融情于事 相辅相成

	《花瓣飘香》
	以事情发展为顺序，层次分明
	注重细节 刻画形象


同样是记事写人的课文， 三篇课文的文章结构不同，表 达手法不同，教学时，我们应立 足于每一篇课文的不同之处加 以训练，使学生学有所得、学有 所获，为后面的单元写作奠定 基础。
3、 模仿起步，写法迁移 
朱熹有言：“古人作文作诗，多是模仿前人 而作之。盖学之既久，自然纯熟。”语言学习， 模仿是第一步。作文也不例外。尤其是小学生 写作文，“习作”的定位，更强调向优秀文章的 学习。
在《火星——地球的孪生兄弟》一文中，除了了解一般的说明 方法以外，还要关注说明文鲜明、形象的语言特色，如“家常便饭” “集体大逃亡”等词语的运用。如，教学《神奇的克隆》时，要引导学 生结合最感兴趣的某些方面，查找有关的资料、图片、视频，读一 读、理一理、议一议。让学生进一步了解克隆的内涵，深化对这一 高科技的认识，课后作业可以继续布置学生围绕着“克隆对于今 天的生活是利还是弊”展开讨论，学生就需要进一步深入地查阅 资料，为自己的观点搜寻信息，整理素材。
 教师抓住文本本身的特点，模仿起步的训练，不仅能有效提高学生对周围事物的观 察力、想象力和判断力，还强化了学生的科技意识和思辨能力，使语言的表达能力得以提高。
4、 整体关注，练有侧重 
读写结合，要有整体意识。不能割裂地分析单篇课文，“打一枪换一个地方”，只见树木，不见森林，而是要考虑整个单元的写法特点、整本书的表达要点。在此基础上，确定共同的训练内容，并循序渐进，不断巩固运用，以使学生增强 某种写作意识，提升写作能力。
根据这类课文写作手法的不同特点，我们应该充分利用 “教材”这个例子，让学生在学习课文的同时获得写作的方法。阅读与写作是一体的，在阅读中学习写作是习作教学的重要方式。教学中，教师应该而且必须让学生了解相关的文体知识，感受文本表达方式在叙事中的作用。
例如教学《钱学森》一课时，在学生通观文本后，一位教师基于文本写作方式提出了这样的问题：这篇文章和一般的写人文章有什么不同？这样的问题直指文本叙事方式，学生对此展开了深度思考。有学生认为，这里时空倒错了，将钱学森回国的情境放置在开头，而将钱学森回国的过程放置在最后；有学生认为，过程和结果倒置是一种“倒叙”，除此而外，学生还认为一些文本中有插叙、补叙等；还有学生认为，这样写能够吸引人们的眼球，由此点出文本写作中的“设置悬念”问题。那么，作者为什么要采用倒叙的写法来设置悬念呢？学生结合具体的文本内容展开讨论，有学生认为，这样写是为了突出钱学森急切地想回到自己的祖国，报效祖国的心情；有学生认为，这样写是为了突出钱学森回国 的归心似箭；有学生认为，这样的写作能够反衬钱学森回国的艰难；还有学生认为，这样写作能够激发读者的 阅读兴趣，形成读者的阅读期待等。对文本叙事方式的 研究，让学生既理解了文本的内在意蕴，又习得了文本 创作的方法，可谓一举两得。 基于叙事方式的文本解读，可以活化学生的写作 积累，实现学生的读写迁移。针对叙事性文本中可资借鉴的写作方法，教师可以适时地让学生展开小练笔实 践。这样一个积极实践写作的过程，在某种意义上来说就是灵活语用的过程。 
[bookmark: _GoBack]叙事性文本有着自身独特的规律，其中叙事内容、 叙事方式和叙事意涵是叙事性文本的三个主要层面， 教学中教师要帮助学生在感知叙事内容的基础上，探究叙事方式，领悟叙事意涵，而学生对叙事内容、叙事方式和叙事意涵等层面的把握是一个由浅层感知到深层领悟的过程。围绕叙事内容、叙事方式和叙事意涵展开教学，能够发展学生的叙事素养。
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