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小学阶段，叙事类课文占量不少，包括历史故事类、神
话故事类、寓言故事类、童话故事类等。只不过侧重点有所
不同，有的叙事写人，有的叙事抒情，有的叙事寓理。可以
说，这部分课文是培养学生阅读能力的重要载体。那么，面
对这面大量广的叙事类课文，教学的目标应该如何定位？

又该采取怎样的教学策略呢？

要把握这一点，我们必须对“叙事类”作品的内涵和共
性有一定的了解。叙事性作品是以叙事功能为主的文学作
品，所谓“叙事”也就是用话语叙述社会生活事件与过程，
就一般意义而言，叙事就是讲故事，也就是讲述过去发生

的事。无论是传统的中国叙事理论，还是传统的西方叙事
理论，都把“人物、情节、环境”三要素作为叙事类作品内容
的中心。
《义务教育语文课程标准（2011版）》指出：“阅读叙事
性作品，了解事件梗概，能简单描述自己印象最深的场景、
人物、细节，说出自己的喜爱、憎恶、崇敬、向往、同情等感
受。”综合以上两个方面，不难看出，叙事类作品的教学要
关注以下几点。
一、梳理课文脉络，把握故事情节
“文似看山不喜平”，叙事类作品大多有很强的故事情
节，有的腾挪跌宕，有的曲折迂回，有的离奇夸张……这些
扣人心弦的故事情节是构成叙事性作品的元素之一，也是

吸引读者的艺术魅力之一。既然是讲故事，理所当然地应
当将所讲的故事内容作为关注的对象之一。阅读叙事性
作品，如果连故事讲了些什么都不知道，那么阅读就等于

没有进行。因此，阅读叙事类作品，把握住故事的情节，对
整个事件的来龙去脉、前因后果有整体的了解，掌握叙事

结构是教学这一文体需要达成的目标之一。
在教学中，我们往往可以通过引导学生梳理课文脉

络，概括课文主要内容的方法来落实以上的教学目标。“脉
络”乃条理或头绪，课文脉络就是课文的行文线索和结构
布局。叙事类课文中事件的发生、发展、高潮、结局往往就
是课文的脉络结构，而这些要素也是推进故事情节的主要

元素。在阅读中揣摩文章的表达顺序，厘清文章条理是语
文课程标准对高年级阅读教学提出的要求。因此，在教学
中，我们可以引导学生以一种“鸟瞰俯视”的“整体阅读”方
法来观照文本，了解事件发生的起因、经过、结果，以全面
把握故事情节的推进。例如，教学《船长》一课，在引导学生
读通课文的基础上，思考事件发生的起因、经过、结果各是
什么。通过学习，学生不难发现，事件的起因是“客轮遇
难”，事件的经过是“指挥救援”，事件的结果是“以身殉
职”，然后再引导学生思考事件的经过部分又可以分为哪
几个场景，师生一起用简练的语言概括出“指挥撤退”、“果
断决策”、“营救水手”三个场景，最后，可以让学生用“段意
串联”法来说说课文的主要内容。通过这一环节的教学，不
仅锻炼了学生的语言概括能力，而且强化了学生的篇章意

识，为深入理解课文做好了铺垫。
二、抓住关键细节，感受人物形象
叙事离不开写人，阅读叙事性作品就要引导学生透过

语言文字去感受人物的特点。然而，人物的性格或品质，往
往是通过一些细节来表现的，一个动作、一个表情、一个心
思、一句话语都传递着丰富细腻的情思，也往往能深刻地
刻画人物的本质特征，从而使人物形象鲜活起来，成为具

体可感的典型。而读者也往往能透过这些细节，见微知著，

!!!!关于叙事类作品教学的几点思考

曹卫星
（常熟市任阳中心小学，江苏 苏州 213359）

摘 要：在小学语文教材中，叙事类作品占了较大比例。“人物、情节、环境”是叙事作品的基本要素。《义务
教育语文课程标准（2011版）》指出：“阅读叙事性作品，了解事件梗概，能简单描述自己印象最深的场景、人物、细
节，说出自己的喜爱、憎恶、崇敬、向往、同情等感受。”基于此，教师在教学叙事类作品时要做到：梳理课文脉络，
把握故事情节；抓住关键细节，感受人物形象；品味文本语言，体会主旨情感；关注场景描写，促进文本领悟；领悟
言语智慧，学习表现形式。
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使文中的人物在自己的脑海中立体清晰起来。
如教学《林冲棒打洪教头》一课，这篇课文就是集中通

过人物细节来表现人物形象的。例如外貌细节：“林冲转身
一看，只见来人挺着胸脯，歪戴着头巾。”寥寥几句话，就把
洪教头粗鲁、傲慢的“匪气”充分地表现了出来；语言细节：
“我偏不信他，他敢和我较量一下，我就承认他是真教头。”
一句看似充满霸气的话语却将洪教头自身狂妄自大的性

格展露无遗；动作细节：“林冲把棒一横，还了个‘拨草寻
蛇’的招式。洪教头跳起来大喊：‘来！来！来！’举起棒劈
头打来，林冲往后一退。洪教头一棒落空，他一个踉跄，还
没有站稳脚跟，就又提起了棒。林冲看他虽然气势汹汹，但
脚步已乱，便抡起棒一扫，那棒直扫到他的小腿骨上。洪教
头措手不及，‘扑’的一声倒在地上，棒也甩出老远。”洪教
头的“跳起来大喊、劈头打来、一棒落空、一个踉跄、又提起
了棒、脚步已乱、倒在地上”等动作将他心急气盛、不堪一
击的丑态淋漓尽致地表现出来，而林冲的动作描写虽简

单，只“一横、一退、一扫”，却有四两拨千斤之势，一个气定
神闲，武艺高强的林冲便跃然纸上。教学时，教师就要引导
学生潜心会文，找出这些细节，好好地品读，感受这些细节

所表现的人物形象。
正所谓“动人春色不须多，万绿丛中一点红。”匠心独
具的细节，有时虽然着墨不多，却比千言万语的抽象叙述

更具有深刻的含义，更具艺术感染力。引导学生抓住细节，
感受栩栩如生的人物形象，领会作者独特的艺术表现力，

是学习叙事性作品的又一重点。
三、品味文本语言，体会主旨情感
文章是作者思想和情感的产物，每一篇作品都是作者

思想或情感的寄托。“情”、“思”与“文”的关系，就是“灵魂”
与“血肉”的关系，“情”、“思”是灵魂，“文”是血肉。精选在
小学语文教科书中的叙事类课文，多是感情色彩浓重或者

寓于了一定思想、道理的文章，有的体现了作者健康向上、
美好高尚的情感，有的体现了作者对丑恶、虚假、病态、庸
俗情感的批判，而时代所尊崇的一些主流价值也熔铸进我

们的语文教材中，诸如满腔热忱的爱国精神，与时俱进的

创新精神，实事求是的科学精神，艰苦创业的实干精神，心

系群众的奉献精神等。阅读这些叙事类的作品，引导学生
透过语言文字的表层，去感悟蕴含在其中的主旨情感，从

而实现灵魂的拥抱、思想的交融、情感的感召，这是叙事类
课文教学的又一个目标。
如教学《彭德怀和他的大黑骡子》，可以先引导学生默
读课文，感受一下彭德怀和大黑骡子有着怎样的感情，画

出有关句子，好好地体会。交流中，引导学生抓住“分出一
些”、“悄悄地塞进”、“深情地望着”、“缓缓地摘下军帽”等

词句感受彭德怀深情地爱着自己的大黑骡子，已经把它当

做是自己的伙伴、战友来看待了。然后，话题一转：既然彭
德怀深爱着自己的大黑骡子，又为什么要杀大黑骡子呢？

引导学生抓住关键词句来感受彭德怀爱大黑骡子但更爱

战士们的思想情感，以及与战士们同甘共苦的精神。特别
是课文中几处有点矛盾的地方，要引导学生体会，如“不耐
烦”、“怒吼”、“发火”等，要引导学生思考：彭德怀为什么不
耐烦？为什么要怒吼？又为什么要发火？以此来走进人物

的内心世界，感受他果敢刚毅而又温柔多情的一面。
四、关注场景描写，促进文本领悟
很多叙事类的文章都有一定的场景描写。场景描写包
括场面描写与环境描写，恰当而巧妙的场景描写，是叙事

性作品中一道亮丽的风景线。它在营造故事意境，渲染故
事气氛，揭示人物性格，表现人物情感，暗示情节发展，揭

示故事主题等方面起到了相当大的作用。阅读叙事类的作
品，引导学生抓住场景描写细细咀嚼，可以促进学生更加

深入的领悟课文。
教学《爱之链》一文，课文一开始就是一段场景描写。教
学中，可以引导学生读一读这段场景描写，谈谈这段场景

描写带给你什么样的感受，并想一想课文一开始为什么要

写这样一个凄凉的环境。从而让学生体会到这段场景描写
有以下几个作用：一是为了衬托乔依失业后穷困潦倒、落
魄凄凉的心情，正所谓“情境相生”。二是为了更好地表现出
乔依关心他人、助人为乐的优秀品质，因为在这样恶劣的天
气下，如此凄凉的心境下，乔依却依然能够义务地帮助老

妇人，把在特定的环境中人物的形象充分地表现了出来。
三是为了反衬爱的温暖，天气是寒冷的，但人与人之间传递

的这份爱却驱赶了这份寒意，为主题渲染做好了铺垫。
“一切景语皆情语，一切物语皆心语”，文中的场景描
写看似闲笔，实乃意蕴深远。阅读教学中，引领学生走进场
景，识尽文中“风物”意，对于提高他们的阅读能力是大有
裨益的。
五、领悟言语智慧，学习表现形式
文本的阅读教学价值还在于引导学生领悟文本的言

语智慧。何谓“言语智慧”？也即“文本传播信息、表情达意
的方式”。 薛法根老师曾在他的《言语智慧：语文课堂的
自觉追求》中写到：“语文课堂教学中，学生通过阅读课文，
在获得课文所传播的信息的同时，获得‘如何传播信息’的
‘言语智慧’才是更为本质的行为。”这给予我们的启示是
无论是基于何种文体的教学，阅读教学都应该由原来的只

注重内容的理解向既注重内容理解又注重语言发展的转

变，要让学生经历语言理解与语言形式相统一的学习过

程。不同的叙事类课文有不同的表现形式，就叙述方式而
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义务教育语文课程标准（2011 年版）将写字教育教
学的高度和写字的要求贯穿了 1~9年级。其中，第一学
段（1~2 年级）的阶段目标规定：学生要“喜欢学习汉字，
有主动识字、写字的愿望”。儿童学习心理理论告诉我
们，学生的学习行为一般是由学习动机引起的。学习愿望
是学生学习的重要动因，而兴趣是最好的老师，引导学

生有兴趣参与到写字中来，激发主动写字愿望就基本达

成了。

一、多措并举，让学生对汉字感兴趣
汉字是美的。汉字之美在于“音美以感耳，形美以感
目，意美以感心。”（鲁迅语）三者相较，“音美”与读诵的
关系更密切，后两者尤其“形美”与书写的关系更密切。
汉字之“形美”在于点画的形态，在于点画形态的和谐共
生，在于意蕴的深厚博大。但怎样让低年级的孩子感受
到汉字的“形美”，引发他们对汉字的兴趣，这需要认真
考虑他们的接受方式。

培 植 兴 趣 ，激 发 学 生 主 动 写 字 的 愿 望

刘玉峰1，韩永洁2

（1.藁城市南营学区，河北 石家庄 052160；2.藁城市廉州学区第二中学，河北 石家庄 052160）

摘 要：新课程标准将写字教育提到了一个新的高度，要求第一学段的学生要“喜欢学习汉字，有主动识字、
写字的愿望”。教师可从培植学生对汉字的兴趣、对汉字书写的兴趣、对写字老师的兴趣入手，激发学生主动写字
的愿望。
关键词：小学语文；主动写字；兴趣；愿望
中图分类号：G623.23 文献标识码：A 文章编号：1009-010X（2013）01-0038-02

【责任编辑 王开贵】

言，有顺叙、插叙、倒叙、平叙等；就修辞方法而言，有比喻、
拟人、排比、对比等；就构段方式而言，有总分、并列等；就
写作方法而言，有点面结合、动静结合、叙议结合、情景交
融、托物言志等。在学习过程中，教师要引导学生在听、说、
读、写等一系列语言实践中去品味文本语言的“温度”、感
受文本语言的“力度”、思考文本语言的“深度”，领悟文本
语言的“宽度”，从而形成丰富敏锐的“言语智慧”。
如教学《水》一课中“勺水冲凉”一段，可以让学生细细
地品味课文语言，思考作者是怎样将一勺水带给作者的舒

服感觉写得生动细腻的。第一，可以抓住课文中几个看似
矛盾的地方来引导学生体会。如“倾注”是指“倒、灌注 、倾
泻”，一般指水比较多，可是母亲只用一勺水，况且是为四
兄弟冲凉，为什么用“倾注”这个词呢？再如引导学生思考：
在小溪流里洗澡是一种怎样的感觉？可是这么一点水怎么

会“像一条小溪流”流遍我们全身呢？体会作者夸张的表达
手法以及表达效果。第二，引导学生从文字中体会作者如
何抓住了“每一个部位”、“每一个毛孔”、“每一根血管”、

“每一寸肌肤”将全身舒服的感觉写生动写细腻，从而感
受作者的匠心独运和深入细致。第三，引导学生抓住文中
写得精彩的词语来体会，如“滑”，写出了水与肌肤的亲密
接触，更加细腻，更加舒服；“吸吮”写出了毛孔的痛快，也
反衬了我们对水的渴望；“抚摸”写出了冲凉时那种温柔舒
适的感觉，从而体会作者用词的精当凝练。学完课文之后，
又可以引导学生思考：缺水应该是很苦的，可是课文却没

有写一个苦字，反而写了雨中洗澡之乐和勺水冲凉的舒

服，为什么？从而体会作者“以乐写苦”的反衬表达方法。
语文教学的核心价值是引导学生学习、理解、运用祖

国的语言文字，因此，语文教学应该强化本体地位，引导学

生透过语言文字感悟文本主旨，品味语言魅力，获取言语

智慧。
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